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RESUMO

Ainda que o Curso de Letras com habilitacdo em lingua inglesa deva formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
principalmente a verbal, nos contextos oral e escrito, a realidade encontrada em determinadas
instituicdes ¢ bastante distinta. Frente a importancia da comunicagdo escrita em lingua
inglesa, existe a necessidade de avaliar o dominio de tal habilidade por parte de formandos de
um curso de Letras, tanto do ponto de vista lexical quanto gramatical. A orientagdo teorica
baseia-se na Linguistica Aplicada, Linguistica de Corpus e na Lexicologia, a saber: Berber
Sardinha (2005), Nation (2001, 2003), Paiva (2004) e Rodrigues (2006). Quanto a
metodologia, foi solicitada aos alunos uma reda¢do em lingua inglesa que versasse sobre o
tema The English Language. Foram analisadas 23 redacdes em lingua inglesa escritas por
alunos do 4° ano de Letras de uma universidade publica de Goias. A andlise lingiiistico-
estatistica realizada pelo software VocabProfile aponta que as redacdes dos formandos
possuem um vocabulario considerado elementar. Tal resultado leva a crer que os alunos ainda
nao dominam vocabulario mais formal da lingua ou optaram por prescindir de seu uso por
falta de familiaridade. Com relagdo a gramatica, todas as redagdes apresentam tempos verbais
inadequados, pronomes em posi¢cdo equivocada, auséncia de conectivos, etc. Para auxiliar na
analise qualitativa, a escala de correcdo das redagdes elaboradas pela Universidade de
Cambridge foi usada como parametro de comparagdo. Faz-se necessaria uma maior atengao
quanto a competéncia Iéxico-gramatical dos professores em formacao ao longo do curso, de
forma a capacita-los para a pratica docente.
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Introducio

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Letras afirmam que os cursos de
graduacdo em Letras deverdo ter estruturas flexiveis que criem oportunidade para o
desenvolvimento de habilidades necessarias para se atingir a competéncia desejada no
desempenho profissional. Devem, ainda, priorizar a abordagem pedagogica centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno (BRASIL, 2001, p.29).

Destarte, cabe ao curso fornecer subsidios para que o aluno tenha a capacidade de
redigir um texto respeitando a norma culta da lingua inglesa e lancando mao de vocabulario
satisfatorio para o nivel em que se encontra. Deve dispor de um arcabouco linguistico que

faca jus ao numero de horas gastas nos bancos académicos. Espera-se que um aluno do 4° ano
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de Letras seja capaz de escrever melhor em lingua inglesa que um estudante de Direito, por
exemplo. Afinal de contas, a matriz curricular do curso contempla diversas disciplinas que
servem de embasamento para a pratica textual, como € o caso da lingua portuguesa, literatura,
linguistica. A permanéncia de quatro anos na universidade deve servir para acumular
conhecimentos especificos de sua area de atuacio.

O profissional da area de Letras poderd ser professor de lingua estrangeira, mais
especificamente de lingua inglesa, e servira de modelo para outros aprendizes. Da mesma
forma que o docente tem responsabilidade sobre a formagdo do aluno, o proprio aluno deve
ter consciéncia da importancia do estudo e dedicar atencdo a lingua estrangeira que esta
estudando na graduacao.

O Parecer CNE/CES 492/2001 indica que o objetivo do Curso de Letras ¢ formar
profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito. Independentemente da
modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das
linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das variedades lingiiisticas e culturais.
(BRASIL, 2001, p. 30)

Se por um lado o dominio da escrita apresenta dificuldade para o alunado, ndo raro, a
oralidade também emperra a comunicagdo em lingua inglesa do estudante de Letras. O escopo

deste trabalho ¢ analisar a producdo escrita em lingua inglesa dos formandos de Letras

Como escrever?

Krashen (2003, p. 71) argumenta que quando escrevemos nossas ideias, o vago e o
abstrato se tornam claros e concretos. Quando os pensamentos estdo no papel, vemos as
relacdes entre eles e temos idéias melhores. Em outras palavras, escrever nos deixa mais
inteligentes. Segundo Krashen, o estilo de redacdo advém da leitura.

Nesse sentido, a leitura atenta de textos diversos contribui para que o aluno reconhega
recursos uteis no trabalho de redagdo, além de proporcionar mais confianca nas escolhas
léxico-gramatiacais. Quanto mais o individuo reflete sobre o processo de redacdo e quanto
mais mantem o habito de escrever, melhores serdo, eventualmente, os resultados alcancados a
longo prazo. Com o passar do tempo, assim que os entraves da redagdo sdo suplantados, todo

o processo tende a ser, paulatinamente, mais interessante.



Um outro fator que determina, até certo ponto, a consecu¢ao de um trabalho escrito ¢ a
motivagdo. Caso o aprendiz tenha algum hobby, algum canal para extravasar o que pensa de
forma prazerosa, ja se tem um grande estimulo. Por exemplo, troca de emails em inglés,
composicao de letras de musicas, participacdo em blogs, didrios, etc. Nesses casos, vai haver
uma busca constante pela palavra certa, pela frase ideal para ilustrar determinado pensamento
e, como a palavra certa e a frase ideal provavelmente serdo usadas no futuro, a taxa de
memorizagdo acaba sendo alta.

De acordo com Schiitz (2009), “[...] a redacdo e editoracdo de textos via computadores
esta criando uma tendéncia a padronizagdo do inglé€s na sua forma escrita”. Vale acrescentar
que, além da comunicag¢do online, a troca de correspondéncia fisica também requer certa
habilidade lingiiistica, seja para fazer uma solicitacdo de orcamento ou para agradecer um
contato comercial.

Schiitz (2009) sugere algumas regras para uma boa redagdo em lingua inglesa:

e Organize suas idéias em itens, faga um outline;

Certifique-se de que cada oracdo tenha um sujeito e que o sujeito esteja antes
do verbo;

Use frases curtas;

Seja breve e evite o uso de palavras desnecessarias;

Seja objetivo; apresente fatos em vez de opinides;

Cuidado com o uso de voz passiva;

Mantenha uma conexao logica entre as frases fazendo uso correto de Words of
Transition.

Para redigir em inglés, outra condicao necessaria ¢ o dominio sobre o idioma falado.
Seria dificil tentar redigir uma idéia a respeito da qual ndo conseguissemos falar claramente.
Entende-se a importancia que o vocabulério exerce na redacdo. Ainda que as sugestdes de
Schiitz possam auxiliar o aprendiz com pouca experiéncia na redagdo em lingua inglesa,
acabam esbarrando nos dois itens fundamentais da comunicagdo escrita: o vocabulario € a
estrutura gramatical. O dominio de apenas um deles traria poucos beneficios para o aluno,
uma vez que a lingua exige um trabalho com ambos. As intimeras técnicas de como escrever
bem ou como organizar um texto refletem a necessidade de respeitar alguns procedimentos
pivotais relacionados @ comunicado escrita.

Bastos (2005), ao abordar a escrita no ensino de lingua estrangeira, destaca 3
potenciais da escrita. O primeiro que merece destaque € o potencial cognitivo, no qual o

raciocicio do aluno ¢ desenvolvido por meio das tentativas e recursos linguisticos para



escrever um texto. O potencial comunicativo torna possivel a auto-expressao do aluno com o
leitor, perfazendo o percurso emissor-receptor. Por ultimo, mas ndo menos importante,
encontra-se o potencial afetivo, no qual a perseveranga para suplantar a situagdo de
infantilizacdo na comunicagdo, devido as limitacdes dos textos, tem papel importante.

Um aluno que estd acostumado a escrever em lingua portuguesa deve ter mais
facilidade em desenvolver um texto em lingua inglesa. O habito de escrever provoca a
mecanizagao de alguns passos e, com o tempo, gera um roteiro mental. A esquematizagdo das
ideias segue o mesmo principio basico em ambas as linguas: introdu¢@o, desenvolvimento ¢
conclusdo. O processo de escrita também mantem mais similaridades que diferengas nas

linguas em questao.

Orientacao teodrica

A fim de subsidiar a analise das redac¢oes, serdo levadas em conta as contribuicdes de
Cobb (2007), Nation (2003), Paiva (2004) e Rodrigues (2006). Todos desenvolvem pesquisas
relacionadas ao vocabulario.
A anélise de uma redagdo deve preocupar-se com uma série de fatores. Nation (2003,
p. 33) ressalta que o grau de dificuldade do texto é influenciado, além do vocabulario, pela
complexidade gramatical, a organiza¢do tedrica, o conteudo e o conhecimento prévio.
Interessa nesse trabalho, proceder tanto a andlise lexical quanto gramatical. Frente as
limitagdes de espago, o contetido ¢ o conhecimento prévio ndo serdo discutidos.
Nation (2003, p. 16) destaca a importancia das palavras mais frequentes:
As palavras de alta freqiiéncia formam um grupo pequeno o suficiente para
ser um objetivo razoavel em um curso de trés anos. Sdo tdo freqiientes e
apresentam uma abrangéncia tdo vasta para um grupo t3o pequeno de
palavras, que deveriam receber atengdo direta tanto dos professores quanto
dos alunos, devendo aparecer nas quatro variedades de um curso. Qualquer
tempo gasto com essas palavras, tanto em sala de aula quanto fora dela, sera

um tempo bem investido. Ndo faz muito sentido dar atengfo a outras palavras
se as palavras de alta freqiiéncia ainda ndo s@o conhecidas. (NATION, 2003,

p.16)

Nesse sentido, as palavras mais frequentes devem ser conhecidas e utilizadas pelos
estudantes de Letras em suas redagdes em lingua inglesa. E possiver afirmar que a exposigdo
continua as palavras mais comuns da lingua reflete-se diretamente na habilidade de escrita. O
léxico e as estruturas sintaticas podem ser exploradas cada vez mais.

Paiva (2004) acrescenta que



[...] o vocabulario ativo ou produtivo é aquele que é adquirido e usado pelo
aprendiz e o passivo ou receptivo é aquele que ele reconhece, apesar de ndo
usar. Podemos presumir que reconhecer uma palavra é um processo muito
mais simples do que produzi-la, pois o uso envolve uma série de informagdes
tais como: o comportamento sintatico do vocabulo, colocacdo, formas
derivadas, e tragos semanticos. (PAIVA, 2004, p. 82-83)

Consequentemente, o aluno tende a apresentar dificuldades no momento em que uma
redacdo ¢ requisitada pelo professor. Muitas vezes, apesar de ter contato com textos variados,
o aluno ndo consegue desenvolver suas ideias. Nem mesmo ¢ capaz de memorizar ou seguir
“modelos pré-fabricados”. Diversas caracteristicas léxico-sintaticas desempenham papel
crucial na redacdo e, no caso da lingua inglesa, a incerteza com relagdo a determinadas regras
assusta os estudantes.

Rodrigues (2006) demonstra em seu trabalho de pesquisa o que ¢ fundamental
aprender em uma aula de lingua inglesa, de acordo com os aprendizes: conversacdo, tudo,
vocabulario, gramatica, pronuncia, cultura e outros. Apesar de a habilidade de escrita ndo ter
sido citada de forma direta, pode-se inferir que ela retine diversos elementos linguisticos para
se concretizar. A valorizagdo da chamada conversagdo ndo deve esconder a importancia da
redacdo. Em outras palavras, as duas habilidades de produgdo, uma escrita e outra falada,
precisam ser desenvolvidas ao longo de um curso de lingua estrangeira para que os alunos

tenham desenvoltura em diversas situa¢cdes comunicacionais.

Metodologia da pesquisa

Foram analisadas 23 redagdes em lingua inglesa escritas por alunos do 4° ano de
Letras de uma universidade estadual de Goias. Foi a tltima atividade oficial da disciplina
“Laboratorio de Comunicagdo em Lingua Inglesa” realizada pelos discentes no més de
dezembro de 2010. Todos eram estudantes do periodo noturno e a maioria trabalha durante o
dia, tendo pouco ou nenhum tempo disponivel para dedicagdo a lingua fora da sala de aula. A
idade média dos alunos ¢ de 22 anos. Alguns ja ministram aulas de lingua inglesa em escolas
publicas e em cursos livres de idiomas.

Os alunos foram informados de que poderiam utilizar dicionarios durante a elaboracao
da redacdo. Para prevenir a utilizacdo de tradutores eletronicos, os alunos tiveram que
desenvolver seus textos @ mao no decorrer da aula, por um periodo maximo de até 1h30min.
As redacdes foram entdo validadas pelo professor e, posteriormente, digitadas e arquivadas

em meio eletronico.



O titulo da redacdo, The English Language, tinha como objetivo oferecer mais
liberdade ao aluno. Dessa forma, abria-se a oportunidade para que qualquer aspecto da lingua

fosse explorado, politico, econdmico, social, educacional, etc.

O léxico presente nas redacoes

As redacdes foram analisadas individualmente a fim de identificar seu nivel de
propriedade lexical. O contetido lexical das redagdes foi processado pelo software
VocabProfile, versdo 3, disponivel para utilizacdo gratuita online. O VocabProfile ¢ um
software que executa a comparacao entre um texto qualquer e seu banco de dados, onde estio
inseridas trés listas com palavras comuns em lingua inglesa. O resultado da comparagdo
permite visualizar as palavras usadas no texto pesquisado de acordo com sua frequéncia na

lingua inglesa de forma geral.

Figura 1: perfil lexical das redacdes

AWL, 3.50% OFF, 4.29%

Na primeira faixa de frequéncia (K1), que traz as primeiras 1000 palavras, o software
VP aponta que 89,5% das redagdes trazem palavras dessa categoria, o que caracteriza, de
forma geral, os textos escritos por falantes nativos. Isso ndo quer dizer que, das 1000 palavras,
890 foram efetivamente usadas. Uma analise mais atenta revela que apenas 160 palavras
(tokens), dentre as 1000 possiveis da primeira faixa, foram lembradas e empregadas pelos
estudantes. Com relagdo as palavras consideradas isoladamente (types), sem repetigdes, sua

ocorréncia ¢ modesta: apenas 144 types. Quando se pensa que os textos foram produzidos em



uma universidade formadora de profissionais, trata-se de uma quantidade de palavras deveras
insatisfatoria, principalmente pelo fato de a redagcdo propor um tema tdo familiar como a
lingua inglesa. Pelo VocabProfile, ndao ¢ possivel afirmar se essas palavras estdo sendo
utilizadas nas frases corretamente. Para obter essa resposta, faz-se necessario proceder a
analise gramatical, que sera apresentada no proximo item.

Dentro da primeira faixa de frequéncia, duas redacdes ultrapassam o limite dos 90%,
uma delas composta por apenas 70 types e a outra por 59. Isso quer dizer que o aluno nao
domina (ou deixa de utilizar) um vocabuldrio mais formal e/ou académico, o que ¢ esperado
para desenvolver uma redacdo dessa natureza, conforme requisitado pelo professor.

E importante salientar que o uso de palavras académicas ficou abaixo do limite
esperado. Ainda que, normalmente, os textos académicos possuam uma média de 10% de
palavras académicas, o indice de 3,5% encontrado aqui estd muito abaixo do esperado. A
auséncia dessas palavras pode indicar que os alunos as desconhecem ou ndo se sentem a
vontade em utiliza-las.

O software VocabProfile apresenta um recorte das palavras de um texto confome
apresentado abaixo. A palavra ¢ seguida de um sinal grafico conhecido como underline ¢
entre os colchetes € indicado o numero de vezes que foi usada no texto. Vale lembrar que o
programa nao leva em consideracao as letras maiusculas. O pronome pessoal “I”” acaba sendo
calculado como “i”. Da mesma forma, nomes proprios e nomes de idiomas, “English”, por
exemplo, ¢ entendido como “english”. O exemplo a seguir mostra todas as palavras presentes

na Redagdo C.

Palavras pertences a primeira faixa de frequéncia (as primeiras 1000 palavras): a [2]
about [1] all [1] and [4] at [1] beautiful [1] because [1] course [1] development [1]
different [1] eleven [1] english [7] first [1] for [4] games [1] had [2] hope [1]i [8]in [2]
interest [1] interested [1] is [3] it [2] know [1] language [7] learn [6] letter [1]
looking [1] market [1] more [2] my [1] necessary [2] necessity [1] need [2] now [1]
of [2] opportunity [1] others [1] people [2] saw [1] see [1] show [1] society [1] start [1]
step [1] study [1] that [3] the [13] therefore [1] things [1] think [2] this [3] to [3]
today [1]Jus [1]use [1] very [1] we [1] when [1] wonderful [1] work [1] years [1]

Palavras pertences a segunda faixa de frequéncia (as proximas 1000 palavras):
improve [1] qualified [1]

‘ Palavras pertences ao vocabulario académico: job [1] medium [1] |

‘ Palavras de outras faixas de frequéncia: arouse [1] internet [1] munch [1] television [1] |




Vale salientar que a palavra munch, na categoria de exclusdo, ndo ¢ o verbo to munch,
que significa comer. Trata-se de um erro de digitacdo ou, ainda, da influéncia da oralidade na
ortografia. Fica claro que a palavra, no contexto em que aparece, significa “much”: I hope
learn very munch this language that i think beautiful.

O VocabProfile ndo reconheceu as palavras countrys e essencial e classificou-as na
categoria de palavras de exclusdo. O aluno deveria ter escrito countries e essential.

A andlise puramente lexical serve para desvelar algumas caracteristicas fundamentais
do texto, como a qualidade do 1éxico utilizado, a variagdo lexical e os desvios ortograficos. A
seguir, processando todas as redagdes, 0 VP ndo encontrou equivalentes em suas listas de

frequéncia para as seguintes ocorréncias:

amercian_[1] brasilian_[2] businnes [1] comunicated [2] contries [1] countrys [1] defficulty [1] diferentes [1]
differents [3] dificulty [1] dominion [1] employeers [1] espoken [1] exenplo [1] familirity [2] inportant [1]
internetional [1] joing [2] lerning [1] Inguage [2] milion [1] munch [1] na [1] obrigation [1] olders [1]
oportunities [2] ou [1] policts [1] pratice [1] processo [1] sameone [1] schoool [1] te [1] univelsal [1]
whem _[1] yuo [1]

A dificuldade na ortografia de algumas palavras acima ¢ explicada pela influéncia da
lingua materna, isto ¢, da lingua portuguesa. Em outros casos, a falta de atencdo e a auséncia
de um trabalho de revisdo comprometeram a escrita.

O conhecimento lexical de formandos de Letras deixa a desejar em diversas
institui¢cdes de ensino. Em pesquisa anterior, Silva (2008) aplicou um teste de vocabulario em
estudantes do ultimo ano de Letras de um centro universitario privado, no estado de Sdo
Paulo. O objetivo era identificar o nivel de conhecimento das primeiras 1000 palavras do
inglés. Os resultados do teste mostraram que, na média, os alunos conheciam pouco mais da
metade (61,5%) do vocabulario fundamental da lingua com a qual comecariam a trabalhar no
ano seguinte, ou seja, detinham um conhecimento insatisfatorio do repertorio lexical da lingua
estrangeira. Portanto, ¢ provavel que a taxa encontrada de reconhecimento de vocabulario
afete negativamente a redacdo desses alunos nas situacdes em que sera exigido algum tipo de
produgdo escrita.

Ao abordar a questdo do conhecimento em lingua inglesa, Walker (2003, p. 44) afirma
que “existe um verdadeiro circulo vicioso no ensino de inglés em nivel nacional. O mau
aproveitamento dos sete anos de lingua estrangeira moderna na grade curricular do ensino
basico leva muitos estudantes a ingressar na faculdade de Letras sem nenhum dominio da

lingua inglesa”. Como revela Rodrigues (2006), “menos de 20% dos alunos dizem estudar



vocabulario de uma aula para outra”. O mesmo autor revela que a falta de estratégias para
aprender o vocabulario torna essa tarefa ‘chata e desestimulante. Os resultados lexicais
obtidos aqui comprovam que existe um déficit significativo no que se refere a quantidade de

palavras que os alunos apresentaram em seus trabalhos.

As estruturas gramaticais das redacoes

As redacdes foram impressas e analisadas individualmente a fim de identificar seu
nivel de propriedade gramatical. A analise das estruturas gramaticais utilizadas nas redagdes
também fornece informagdes preciosas para a analise lingiiistica. Como dizem Swan e Walter
(2009, p. 2), “quase ninguém fala ou escreve uma lingua estrangeira perfeitamente”. Os
autores afirmam, ainda, que a gramatica ndo ¢ a coisa mais importante no mundo, porém
muitos erros causam dificuldade na compreensdo e podem fazer com que algumas pessoas
tenham uma mé impressdo de quem cometeu o erro. Acrescentam, ainda, que a comunicacao
tera mais €xito se houver menos erros. Naturalmente, o erro ¢ parte integrante do aprendizado
de uma lingua, alguns deles sendo aceitaveis em determinados estagios do aprendizado. Nao ¢é
desejavel que um aluno na fase final de um curso de trés ou quatro anos escreva uma frase
sem sujeito, por exemplo, ou faca confusdes na conjugacdo do verbo 7o be.

Com relag@o aos problemas gramaticais que mais assolam quem escreve, Allen (1997,
p. vii) atesta que os problemas comuns de estrutura em lingua inglesa devem ser superados
por todos os estudantes e que isso sO ¢ possivel pela pratica das formas existentes, com
alguma explicacdo logica da gramatica sempre que possivel.

Leva-se tempo até que seja possivel reproduzir nas composi¢des estruturas
consideradas tipicas da lingua inglesa. O repertorio gramatical pode ser incrementado pelo
recurso de estratégias de uso, exercicios, etc. Crystal (2005, p. 105), ao abordar a questdo da
fluéncia em gramatica, afirma que ninguém ¢ totalmente fluente neste dominio porque as
3500 construgdes gramaticais [da lingua inglesa] ndo sdo usadas confortavelmente por
qualquer um, nem mesmo pelos falantes nativos da lingua.

Allen (1997) apresenta as estruturas gramaticais em 58 secoes. Swan e Walter (2009)
exemplificam-nas em 298 se¢des. Swan (2002), por sua vez, faz referéncia a 605 pontos

gramaticais.
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Pode-se atestar que o aprendizado especifico de estruturas gramaticais ndo € algo
banal, uma vez que as diferengas estruturais do portugués para o inglés e do inglés para o
portugués causam dificuldades significativas aos estudantes.

Para simplificar a avaliacdo das redagdes, houve a necessidade de reduzir os pontos
gramaticais a apenas 7 categorias gramaticais. Ndo houve a pretensdo de esgotar as
possibilidades de analise gramatical, mas sim, de tratar do tema da maneira mais didatica
possivel, sem prejudicar ou influenciar os resultados. Cumpre ressaltar que, obviamente,
inimeras partes da gramatica deixaram de ser analisadas por falta de espago e por questdes de
praticidade.

A tabela 1 contém 7 categorias sob a égide da gramatica. A redagdo que apresentou
uma ou mais ocorréncias dos problemas abaixo foi marcada com o simbolo M.

Todos os exemplos abaixo foram retirados das redacdes, sem qualquer interferéncia ou
correcdo. Mais de uma ocorréncia em cada categoria pode ser observada nos trechos
selecionados para ilustrar as categorias. S3o sete as categorias analisadas: tempo verbal
improprio, sintaxe, uso equivocado de pronomes, preposi¢cdes e advérbios, colocados
incorretos, problemas de coesdo e coeréncia, concordincia verbal/nominal deficiente e

desvios de ortografia.

Tabela 1: erros gramaticais encontrados nas redacdes

ALUNO
- - <=
=
Zo S |oo |B23= GEE @ =
22 | = | = |88 |285 288 sz
£ | Z | o |38 25Z/5%8¢c%
= S50 &% H=Z| 240|509
o 4 = o ) O =| nQ
A A = > 7 /& éo RER I O<= aE
> = w100 SZ7 |208| e8| A
= zom| OZ |80 484 R%
: 25 T EUTES
e < >
A | 4| 4| 4| 4| 4]
B 4| 4| 4| 4| 4|
C 4| 4| 4| 4| 4|
D 4| 4| 4| 4|
E 4| 4|
F 4| |
G | 4| 4| 4| 4| 4]
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As estruturas gramaticais utilizadas pelos alunos de Letras mostram uma grande
influéncia da lingua portuguesa. Outrossim, percebe-se uma falta de estruturas mais
complexas comumente encontradas na lingua inglesa. Nenhuma redacdo traz phrasal verbs,
third conditional sentences ou mesmo embedded questions. O present perfect é raramente
usado.

Trés redagdes foram entregues com menos de 10 linhas, fato esse que causa
estranhamento. Um aluno cursando o 4° ano de Letras ndo deveria demonstrar tamanha
dificuldade em organizar as ideias e transmitir uma mensagem em um outro idioma. Uma
atividade de producdo textual dessa natureza ndo deveria apresentar-se como algo tdo
espinhoso, como provou ser para alguns alunos.

Se o falante nativo utiliza apenas uma parte dos recursos linguisticos dos quais a
lingua dispde, o aprendiz encontra-se em uma situacdo delicada, pois, grosseiramente falando,
vai utilizar ainda menos recursos linguisticos em sua comunicac¢do escrita.

O caso que mais chama a aten¢do ¢ a Redagdo V, que apresenta todos os 7 problemas

gramaticais elencados na Tabela 1.

Redag¢ao V

The english language is the more major of world. Is plainly the more walked
language. Is necessary to know english language, so yuo can have better jobs.
Today the english is an univelsal language, so the people like travel need to
know this Inguage. The english language is very important for the businnes,
to do internetional trade. All the time, we need can know english, the internet
is an exenplo, all the world are write in the english. Sameone people have
defficulty in the english language, this language is conplicated, but necessary.
I think the english language is very inportant for the students need to know
this Inguage. Today for comunicated we need study the english and too older
languages, but the universal language of world is fact the english. So i study
english for comunicated with olders contries and people.
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Naturalmente, com um pouco de esforco, qualquer leitor com algum conhecimento de
lingua inglesa vai ser capaz de entender a mensagem expressa pelo aluno. O vocabulario e a
estrutura gramatical podem ser deixados em segundo plano para que a comunicagdo acabe se
concretizando. E o que geralmente acontece em um estagio inicial de estudo, no qual a
principal preocupagdo ¢ fazer o aluno se comunicar. No entanto, na fase final de um curso de
Letras tal desempenho linguistico desqualifica uma atividade profissional e coloca em cheque

a formacdo universitaria.

A classificacio das redacoes

A Cambridge University ¢ mundialmente conhecida pela qualidade de seus exames de
proficiéncia em lingua inglesa. Com relag@o a capacidade de escrever em inglés, existem bons
testes, de niveis basico ao avangado, para aferir a producdo textual. O exame conhecido como
First Certificate of English (FCE), um dos mais conhecidos no pais, ¢ elaborado pela
Cambridge University para aferir a proficiéncia em lingua inglesa de estudantes
internacionais. No nivel mais elementar, abaixo do FCE, encontram-se dois exames, o Key
English Test (KET) e o Preliminary English Test (PET). Dois exames enquadram-se em
niveis mais avangados de inglés, acima do FCE, como o Certificate in Advanced English
(CAE) e o Certificate of Proficiency in English (CPE).

Inicialmente, o exame FCE foi escolhido para servir de modelo por ser aquela de nivel
intermediario. O FCE possui quatro partes, que avaliam habilidades diferentes: Reading,
Writing, Use of English, Listening e Speaking. Interessa para o presente trabalho, a se¢do de
Writing.

A nota da se¢do Writing da avaliagdo FCE varia dentro de um espectro de cinco faixas,
uma escala de 0-5, sendo a Band (0 a mais baixa e a Band 5, a mais alta. A guisa de
exemplificagdo, a Band 0, é atribuida quando ha pouco conteudo para avaliagdo ou a escrita
do candidato ¢ totalmente irrelevante ou totalmente ilegivel. A Band I, por sua vez, ¢é
conferida quando a redacdo do candidato tem um efeito negativo no leitor. Faltam pontos
centrais e/ou irrelevancia consideravel, possivelmente devido a ma interpretacdo da tarefa.
Falta organizagdo ou elementos de ligacdo, e ha pouca evidéncia de dominio da lingua. A
variacdo de estrutura e vocabulario € baixa e erros freqiientes prejudicam a comunica¢do. Ha
pouca ou nenhuma consciéncia do registro apropriado e formato. Por outro lado, para
conseguir a Band 5, o candidato a redacdo do candidato atinge o efeito desejado no leitor.

Todos os topicos da atividade estdo presentes e desenvolvidos apropriadamente. As idéias
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estdo organizadas eficientemente, com o uso de uma variedade de elementos de ligacdo e um

amplo vocabulario. A lingua ¢ explorada e possiveis erros ocorrem devido a tentativa de

frases complexas. (CAMBRIDGE, s/d, p. 28).

Frente aos dados discutidos nos itens 3 e 4, ndo foi possivel utilizar como pardmetro de

corregdo o exame FCE, ja que falta aos alunos mais experiéncia com a lingua inglesa.

Tomando como referéncia os preceitos elaborados pela Universidade de Cambridge na

correcdo do conteudo das redagdes, pode-se organizar uma classificagdo mais genérica, que

leva em consideracdo o dominio da producdo escrita. No tocante a habilidade de escrever, a

Cambridge ESOL possui um esquema para classificar o dominio de producdo textual em

lingua inglesa (CAMBRIDGE, s/d, p. 29):

1. Dominio bdsico
da lingual escrita

Neste nivel, o individuo ¢ capaz de escrever mensagens curtas basicas a
respeito de assuntos altamente familiares, possivelmente usando
expressodes fixas ou ensaiadas. O individuo pode ter dificuldade em
transmitir a mensagem por causa de inexatiddes freqiientes de gramatica
ou vocabulario. (Key English Test)

2. Dominio
limitado, mas
eficiente da lingua
escrita

O individuo consegue escrever sobre assuntos familiares ou previsiveis.
Pode se comunicar usando trechos mais longos e linguagem simples
apesar dos erros de gramatica e vocabulario. Pode organizar a escrita até
certo ponto. (Preliminary English Test)

3. Dominio
eficiente da lingual
escrita

Pode escrever sobre assuntos familiares. Apresenta certa habilidade para
usar recursos estilisticos relacionados ao vocabulario e expressdes
idiomaticas, mas nem sempre adequadamente. Pode se comunicar
eficientemente usando trechos mais extensos e alguma linguagem mais
complexa, apesar de algumas inexatiddes de gramatica e vocabulario.
Consegue organizar uma redagdo mais longa que €, em geral, coerente.
(First Certificate in English)

4. Bom dominio
operacional da
lingual escrita

Consegue escrever a respeito de varios assuntos. E capaz de atrair o
leitor pelo uso de recursos estilisticos tais como extensdo frasal,
variedade e adequacdo de vocabulario, ordem das palavras, expressoes
idiomaticas e humor, apesar de algumas impropriedades. Pode se
comumicar eficientemente com apenas algumas imprecisdes de
gramatica e vocabulario. E capaz de construir periodos mais longos
usando lingua com exatiddo e estruturas complexas, dentro de uma
organizacao satisfatoria. (Certificate in Advanced English)

Dominio
totalmente
operacional da
lingual escrita

Pode escrever sobre uma grande variedade de assuntos. E capaz de atrair
o leitor pela exploracdo de recursos estilisticos tais como extensao
frasal, variedade e adequagdo de vocabulario, ordem das palavras,
expresoes idiomaticas e humor. Pode escrever com raras imprecisdes de
gramaticas e vocabuldrio. E capaz de escrever longos trechos
organizando as idéias eficientemente. (Certificate of Proficiency in
English)
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Walker (2003) cita uma avaliacdo de lingua inglesa aplicada a 125 professores de
lingua inglesa, sendo 96 ja formados em Letras e 12 em formacao. O objetivo era avaliar o
nivel de leitura e vocabulario dos professores do ensino médio do estado de Tocantins.
Surpreendentemente, no nivel iniciante, encontram-se 48 professores. No nivel elementar, 66
professores. Ou seja, mais da metade daqueles individuos que formam outros individuos
enquadra-se em um nivel aquém do esperado para exercer a atividade docente. Apenas 9
professores atingiram pontuagdo para o nivel pré-intermediario e 2 para o nivel alto
intermediario. “Ja que os fracos resultados ndo podem ser atribuidos a falta de qualificagéo
dos candidatos, ¢ de se supor que os cursos de graduagdo oferecem poucas condicdes de
dominar a lingua inglesa” (WALKER, 2003, p. 46).

O presente trabalho, por sua vez, ao investigar redacdes em lingua inglesa escritas por
formandos do curso de Letras, identificou a partir de dados linguistico-estatisticos ¢ de uma
analise estrutural das redagdes, que nenhum aluno obteve um desempenho satisfatorio na
producdo de contetido escrito. Levando em consideracdo os cinco niveis de proficiéncia em
producdo escrita da Cambridge University, bem como suas idiossincrasias, pode-se afirmar
que a maioria dos alunos analisados encontra-se no nivel 1, demonstrando dominio basico da
lingua escrita. Em outras palavras, os anos de graduacdo em Letras ndo serviram para
incrementar o leque vocabular nem a estruturacdo gramatical. Os alunos chegaram e deixaram
os bancos da universidade com um nivel elementar de lingua inglesa.

A insuficiéncia linguistica detectada nesse trabalho causa espanto. A Figura 2 aponta
que o nivel necessario para que o estudo académico seja viabilizado encontra-se no CAE,
nivel avancado. Nesse cenario, as aulas sdo ministradas em inglés e o material consultado, da
mesma forma, acessivel em lingua inglesa. Segundo Graddol, seria aos 20 anos de idade que o
aluno poderia idealmente atingir esse patamar de dominio do idioma. A escala abaixo foi
desenvolvida levando em consideragdo as exigéncias da nova realidade mundial no que

concerne ao dominio de lingua inglesa.

Figura 2



15

22

16

C2 (CPE/ IELTS 7.0)

* level needed for
academic study

C1 (CAE/ IELTS 6.5)
B2 (FCE/ IELTS 5.5),
B1 (PET/ IELTS 4.0),
A2 (KET/ IELTS 3.0),

A1 (IELTS 2.0)

Tomando a Figura 2 como referéncia, pode-se inferir que o nivel de proficiéncia em
producdo escrita dos alunos analisados seria 0 mesmo daquele que um aprendiz entre 14 ¢ 16
anos deveria ter, ap6s anos de estudo de lingua estrangeira. Ou seja, os anos de estudos no
nivel superior ndo somaram tanto conhecimento quanto deveriam.

Graddol (2006) acredita que se todo o tempo de aula de lingua inglesa fosse sempre
direcionado e eficiente, o método tradicional de ensino traria os alunos, na melhor das
hipoteses ao nivel PET, ao final de um curso de inglés como lingua estrangeira. Na pratica, de
acordo com o referido autor, apenas uma fracdo dos alunos alcanga esse nivel. Nesse contexto,
o estudo universitario acaba prejudicado por dois motivos: fracassa em propiciar uma
formagao solida e permanece estagnado, cobrindo e repetindo topicos simples. Como visto, 0

progresso linguistico ndo ¢ percebido.

Consideracdes finais

Varias reda¢des demonstraram o desejo de mais conhecimento de lingua inglesa,
especialmente o estudo do idioma em um curso particular. Portanto, a premissa de que “dentre
as competéncias e habilidades que o curso de Letras deve desenvolver encontra-se o dominio
de uma lingua estrangeira, nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de recepcao e
producdo de textos” (BRASIL, 2001, p.30), acaba ndo se concretizando. A realidade
encontrada no curso de Letras em questdo pode ser estendida a um sem-niimero de cursos de
Letras pelo pais afora. Infelizmente, milhares de futuros profissionais deixam a desejar na
habilidade lingiiistica e perpetuam o desconhecimento nas salas de aula. A situa¢do analisada
nesse trabalho, além de calamitosa, leva a crer que certa dose de displicéncia (de professores
e/ou alunos) aliada a falta de preparo (de professores e/ou alunos) para desenvolver um

trabalho de producdo textual a altura.
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Inicialmente, o pardmetro de avaliagdo utilizado no exame First Certificate of English
(FCE) pareceu ser ideal para a analise das redagdes, que poderiam se enquadrar entre a faixa
0, o nivel mais elemntar e 5, o nivel maximo. A realidade observada mostrou uma produgéo
escrita ineficiente para o nivel FCE. Portanto, o referencial de provas com nivel inferior
mostrou-se mais recomendavel para se descobrir o nivel dos formandos em Letras analisados
nesse trabalho. Tomando como referéncia os critérios de avaliagdo das provas de redacdo da
Cambridge University, pode-se dividir a turma em dois niveis, em fun¢do do desempenho
mostrado na redagdo. Uma parte da turma encontra-se no nivel Key English Test (KET), o
nivel mais elementar de conhecimento de lingua inglesa. Trata-se de um dominio basico da
lingua escrita, com a presenca de frases eivadas de erros gramaticais e vocabulario
extremamente simples. A outra parte, poderia ser classificada na categoria do Preliminary
English Test (PET), com um dominio linguistico ligeiramente superior, mas ainda na fase pré-
intermedidaria.

Teoricamente, no 4° do curso de Letras, apos a exposicdo a uma carga horaria de
aproximadamente 500 horas de lingua inglesa em sala de aula, os alunos deveriam ter dominio
léxico-gramatical mais sofisticado da lingua estrangeira. Do ponto de vista lexical, ndo foi
observada uma exploracdo adequada das palavras disponiveis. As redagdes que fizeram parte
do escopo da pesquisa revelam que os alunos carecem de vocabulario mais formal e de
estruturas gramaticais mais elaboradas. O vocabulario utilizado restringiu-se essencialmente
as 1000 palavras mais freqiientes e, mesmo dentro dessa faixa, houve pouca variagcdo. Os
alunos utilizaram basicamente as mesmas palavras simples para expressar suas ideias. Isso
quer dizer que no repertorio das 1000 palavras mais freqiientes, apenas 144 foram
efetivamente utilizadas. Palavras mais formais ndo apareceram de forma satisfatéria. Além
disso, as palavras académicas que seriam adequadas em uma redagdo ndo receberam a devida
atencdo. No tocante a gramatica propriamente dita, percebe-se a utilizacdo de estruturas
simples da lingua, justamente aquelas aprendidas nos primeiros meses de aula, do primeiro
ano de curso. Os alunos analisados ndo langam mao, por exemplo, do terceiro condicional,
perguntas indiretas, phrasal verbs, dentre outros.

Tal limitacdo linguistica prejudica a docéncia eficiente de lingua inglesa. Como o
professor vai ensinar se ele proprio ndo entende as regras gramaticais? Como vai responder
questionamentos de vocabulario se ndo possui um repertério vocabular minimamente
satisfatorio? Como vai ensinar a escrever uma redagdo se ele mesmo nido o sabe? Como vai
corrigir uma redagdo em lingua inglesa? Nao cabe, aqui, buscar culpados, mas sim, apontar a

existéncia de déficits lingiiisticos sérios e, paralelamente, iniciar discussdes no ambito
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académico para que haja iniciativas para solucionar o problema. Os agentes envolvidos no
problema, os alunos e seus professores, em um trabalho conjunto e sistematico podem praticar
€ aumentar o contato com a lingua inglesa.

Poderia ser superior a 4000 a quantidade minima de palavras que um estudante em
fase final de um curso de graduagdo em Letras deveria dominar. Trata-se de um arcabougo
lexical representativo que acaba municiando o aprendiz com um vocabulério variado, fazendo
com que suas ideias sejam transmitidas com mais desenvoltura nos mais diversos géneros
textuais. Claro estd que quanto mais palavras o aluno consegue utilizar, mais sua redacao
apresentara menos palavras da primeira faixa de frequéncia. Como consequéncia, as palavras
da segunda faixa de frequéncia, as palavras académicas e outras palavras mais formais tendem
a marcar presenca no texto. Com esse nimero, a comunicagao escrita, por exemplo, torna-se
mais fluida e menos atrelada a topicos elementares.

Graddol (2006, p. 96) afirma que a proficiéncia em ingl€s passou a ser vista como um
critério necessario para o estudo na universidade. Diversas instituicdes de ensino superior
comecaram a exigir dos alunos, seja qual for a graduag@o, um certo nivel de proficiéncia em
inglés antes de se formarem. O nivel raramente ia além do FCE, nivel que ndo é considerado
suficiente para o estudo académico em lingua inglesa. A ideia de se ter o inglés como uma
qualificacdo de saida nas universidades estd sendo suplantada pela ideia de ser um requisito de
entrada.

Atualmente, além de uma graduacdo em Letras e consequente dominio no quesito
produgdo escrita, ¢ importante possuir um certificado de proficiéncia reconhecido nacional
e/ou internacionalmente. Alguns programas de mestrado e doutorado aceitam certificados
internacionais como prova de que o candidato domina as quatro habilidades da lingua inglesa
ou mesmo duas delas (listening/speaking ou reading/writing). Concursos publicos para alguns
cargos relacionados a lingua inglesa ja exigem comprovacdo de proficiéncia por meio de
certificagdo internacional. Para estudar em universidades estrangeiras, também ¢ preciso
apresentar documentos que indiquem certo nivel de conhecimento em lingua estrangeira. Em
um processo seletivo, um certificado internacional pode ser vantajoso na disputa por uma
vaga. A capacidade de redigir em lingua inglesa também pode influir no éxito académico-

profissional do individuo.
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